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[bookmark: _GoBack]Корректировка. Знания: возможностей информационного подхода к явлениям действительности в сфере образования и т.п. Умения: предвидеть отдаленные последствия применения ИКТ, медиасообщений, сервисов сети Интернет на личностные характеристики обучаемых, выделять критерии эффективности формирования медиакомпетентности определять уровень сложности информационных процессов, выявлять и классифицировать медиаинформационные  барьеры, оценивать правильность гипотез по формированию медиакомпетентности и преодолению барьеров ,прогнозировать результат запланированных действий, создавать алгоритмы по профессиональному самопроектированию и саморазвитию медиакомпетентности, вносить изменения в алгоритм саморазвития медиакомпетентности в соответствии с изменениями медиасферы, обосновывать значимость медиаобразования и медиапедагогики в современных условиях, видеть медиаобразовательные задачи в преподаваемых дисциплинах и т. п.                     Самопроектированиесценариевиалгоритмовкорректировкиинформации.Отношение к информации с позиций самопроектирования личностного и профессионального  ановления.Самопроектирование развитияличностныхкачеств,умений,навыков,необходимых для работы с медиатекстами.Самопроектированиепроцессапреодолениябарьеровэффективнойкорректировкиинформации.Основным механизмом включения инвариантов медиакомпетентности в образовательный  процесс  вуза  выступает  выявление  и  использование закономерных    связей    инвариантов    и    дидактически    значимых медиаинформационных  барьеров,  что  определяет  следующую  логику действий преподавателей и обучающихся:–составление преподавателями перечня типовых медиаинформационных барьеров будущего педагога иразработка методики их выявления у студентов;–классификация типовых медиаинформационных барьеров;–диагностика  преподавателями  медиаинформационных  барьеров студентов;–содержательное  наполнение  модулей  формирования  готовности  к самопроектированию   медиакомпетентности   с   учетом   выявленных медиаинформационных  барьеров,  отбор  содержания  данного  процесса  для конкретной  студенческой  группы  и  конкретных  студентов;  построение преподавателями  программы   формирования   готовности   студентов конкретной группы  к самопроектированию медиакомпетентности;–самодиагностика   студентами   медиаинформационных   барьеров, постановка  на  этой  основе  целей  и  отбор  содержания  самопроектирования  медиакомпетентности,   составление   программы   самопроектирования медиакомпетентности;–создание преподавателями медиаинформационных барьеров студентам в зоне ближайшего развития медиакомпетентности и оказание помощи в их преодолении;–преодоление   студентами   собственных   медиаинформационных  барьеров.Научная    разработка    механизма    включения    инвариантов медиакомпетентности в образовательный процесс вуза через использование дидактически   значимых   медиаинформационных   барьеров   позволила построить  матрицу    развертывания  медиакомпетентности  в  координатах  ее инвариантов и поисковой активности педагога в медиасфере. Использование матрицы  позволяет  эффективно  организовать  последовательную  отработку студентом определенных структур познавательной деятельности.В  научной  и  методической  литературе  предлагается  три  модели включения  медиаобразования  в  учебный  процесс:введение  отдельного учебного  предмета  (так  называемое  специальное  медиаобразование); решение   задач   медиаобразования   в   учреждениях   дополнительного образования    (факультативное    медиаобразование);    формирование медиакультуры  и  медиакомпетентности  непосредственно  в  школе  и  вузе  в процессе  изучения  традиционных  школьных  курсов  (интегрированное медиаобразование) [Журин, 2004].Мы  считаем  наиболее  целесообразной  третью  модель  и  обосновываем необходимость   включения   в   цели   вузовской   подготовки   педагога формирования готовности  к  самопроектированию  медиакомпетентностикак  совокупности  знаний,  умений,  мотивации,  личностных  качеств, позволяющих  выявлять  и  преодолевать  медиаинформационные  барьеры, проектировать     учебно-познавательную,     научно-исследовательскую, профессионально-педагогическую деятельность в медиасфере и непрерывное саморазвитие   медиакомпетентности   с   учетом   текущих   изменений медиасферы.Такая    готовность    позволяет    формировать    не    только медиакомпетентность, но и способность к ее саморазвитию, что актуально в условиях   постоянного   реформирования   образования   и   изменений медиасферы. Инварианты  медиакомпетентности  могут  успешно  использоваться  не только   преподавателями   вуза (в   качествеосновыпроектирования образовательного  процесса),  но  и  обучающимися  в  качестве  матрицы профессионального самопроектирования. 
В этой  связи  нами  разработана  теоретическая  модель  процесса формирования  у  будущих  педагогов  готовности  к  самопроектированию медиакомпетентности.  Проектной  основой  данного  процесса  и  основанием для  интеграции  профессиональной  подготовки  и  профессионального самопроектирования выступают инварианты медиакомпетентности. В логике инвариантов выстраиваются:–этапы  формирования  медиакомпетентности  и  готовности  к  ее самопроектированию:
;–дерево  целей  профессиональной  подготовки  в  части  формирования основных групп умений работ с медиатекстами;
–дидактические  задачи  и  типовые  сценарии  их  использования  на материале различных учебных дисциплин;
–логика  обеспечения  проблемности  образовательного  процесса  и ориентации на зону ближайшего развития через последовательное овладение способами преодоления медиаинформационных барьеров. 
В   целе-функциональных   характеристиках   модели   инварианты медиакомпетентности   служат   основой   для   конкретизации   целей формирования  такой  готовности  (компоненты  готовности,  критерии  их сформированности),  в  структурно-логических  характеристиках –для построения матрицы развертывания медиакомпетентности в координатах ее инвариантов   и   поисковой   активности   педагога   в   медиасфере,   в содержательных  характеристиках выступают в качестве одного из логико-содержательных  оснований интеграции базовых и  вариативных дисциплин, практик,  самостоятельной  и  научно-исследовательской  работы  студентов  и классификации   медиаинформационных   барьеров,   в   инструментально-технологическиххарактеристиках  задают  типовые  сценарии  развертывания дидактических  задач  и  пошаговый  алгоритм  реализации  педагогического инструментария. В  логике  инвариантов  выстраивается  технология  самопроектирования медиакомпетентности      как   пошаговая   модель   проектирования, осуществления  и  коррекции  студентом  учебно-познавательной,  научно-исследовательской  и  профессионально-педагогической  деятельности  в инфосфере  и  непрерывного  совершенствования  себя  как  субъекта  такой деятельности.  Таким  образом,результаты  исследования  дают  возможность расширить  арсенал  педагогических  средств  и  технологий  реализации компетентностного подхода в системе высшего образования. Технологию реализации дидактического потенциала инвариантов ИК в образовательном процессе вуза раскрывает последовательно выстраиваемая в логике развития познавательной активности система дидактических задач и типовых сценариев их реализации. Формирование  медиакомпетентности  осуществляется  на  основе  ее последовательного  развертывания в логике инвариантов на репродуктивном, конструктивном  и  творческом  уровнях  познавательной  активности  через  решение  дидактических  задач  на  преодоление  барьеров  распознавания, оценивания, преобразования и корректировки информации. В   частности,   дидактическая   цепочка   (сценарий)   развертывания медиакомпетентности  в  логике  инвариантов  на  репродуктивном  уровне может выглядеть следующим образом:Задачи  поиска  информации  по  стандартному  алгоритму → Задачи  на оценку соответствия информации поставленной задаче/вопросу → Задачи на воспроизведение  логически  связанной  информации  (определения,  понятия, нормы, правила) → Задачи на объяснение решения.Тот же сценарий на конструктивном уровне развертывается следующим образом:Задачи  на  расширение  алгоритма  поиска  информации → Задачи  на логическое  упорядочение  информации→ Задачи  на  самостоятельное применение  имеющейся  информации→ Задачи  на  сравнительный  анализ  и оценку решений.На творческом уровне сценарий преобразуется следующим образом:Задачи  на  создание  собственного  алгоритма  поиска  информации → Задачина  критическую  оценку  информации → Задачи  на  оценку последствий  и  результатов  использования  информации → Задачи  на нахождение более эффективного способа решения.Обязательным   условием   реализации   дидактического   потенциала инвариантов  ИК  выступает  использование  комплексного  организационно-педагогического сопровождения, включая специализированное программное обеспечение,   электронные   ресурсы,   методические   и   дидактические материалы, специальную подготовку преподавателей.С   научно-педагогических   позиций   важно,   что   инварианты медиакомпетентности:–отражают не только логику деятельности педагога в медиасфере, но и логику   развития   его   познавательной   деятельности,   что   позволяет инвариантам   выступать   проектной   основой   для   профессионального самоопределения,  профессионального  роста  и  саморазвития  педагога, самопроектирования деятельности в медиасфере и медиакомпетентности;–являются общими для всех основных видов деятельности педагога в медиасфере –учебно-познавательной,    научно-исследовательской, профессионально-педагогической,  что  позволяет  инвариантам  выступать интегративной   основой   (механизмом   интеграции)   данных   видов деятельности. Выявленный  в  работе  педагогический  и  проектный  потенциал инвариантов  медиакомпетентности  выступает  предпосылкой  для  развития новых направлений научно-педагогических исследований, в частности:–выявлению  инвариантов  в  различных  объектах  педагогической действительности,  что  актуально  для  сохранения  педагогикой  статуса  не только  прикладной,  но  и  фундаментальной  науки  в  сочетании  с  необходимостью   оперативно   реагировать   на   изменения   социальной действительности  и  запросов  педагогической  практики.  На  основе инвариантов    возможно    научно    обоснованное    формулирование закономерностей,  касающихся  различных  областей  и  объектов  научно-педагогических исследований;–использованию   теории   инвариантов   для   технологизации образовательного  процесса,  разработки  инновационных  педагогических технологий  (логика  инвариантов  кладется  в  основу  алгоритма  действий педагога и обучающихся);–рассмотрению  деятельности  педагога  в  контексте  медиасферы,  в частности,  учет  логики  действий  в  медиасфере  в    педагогическом проектировании. Результаты исследования Проведенное   исследование   позволило обнаружить   в   структуре медиакомпетентности  педагога  устойчивые  элементы –инварианты, отражающие  типовые  способы  действий  педагога  с  медиатекстами.  Также обнаружены  закономерные  связи  инвариантов  с  медиаинформационными барьерами.  Полученные  результаты  позволили  разработать  инновационную концепцию самопроектирования медиакомпетентности педагога. Выводы  :
Представленная  в  настоящей  статье  концепция  самопроектирования медиакомпетентности педагога на основе ее инвариантов позволяет:
–выявлять и идентифицировать инварианты медиакомпетентности в компетентностной   модели   современного   педагога (по   сущностным признакам,  типологическому  составу,  структурным  и  функциональным особенностям);   
- выявить  и  научно  обосновать  их  педагогический  и проектный потенциал;
 –унифицировать  содержание  общекультурных  и  профессиональных компетенций  для  различных  направлений  подготовки  педагога  на  основе типовых  операционально-деятельностных  структур  работы  с  информацией, присутствующих  как  в  учебно-познавательной,  так  и  в  профессиональной деятельности,  что  позволяет  обеспечить  соответствие  профессиональной подготовки современным требованиям;
–определять   состав   общекультурных   (универсальных)   и профессиональных компетенций, конкретизировать результаты обучения по программам  высшего  педагогического  образования    на  основе  общих (универсальных)  функций  учебно-познавательной  и  профессиональной деятельности,  выявления  в  них  типологического  состава  инвариантов    и соответствующих  им  групп  умений  и  навыков  работы  с  информацией,  что позволит   совершенствовать   процедуры   разработки   образовательных стандартов и основных образовательных программ высшего   образования;
–моделировать и реализовывать процесс формирования  у будущего педагога готовности к самопроектированию медиакомпетентности с опорой на  закономерные  связи  инвариантов,  медиаинформационных  барьеров  и познавательной активности обучающихся, разработать и  научно обосновать систему   проектных   характеристик   и   инструментально-методическое обеспечение данного процесса. 
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